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National Center on Educational Outcomes (Centro Nacional de Resuliados Educacionales]

La evaluacién es un componente clave
de la educacién especial y la reforma
educacional. A los nifios se les hace una
evaluacién individual para determinar
su elegibilidad para recibir servicios de
educacioén especial y para descubrir sus
necesidades de aprendizaje. Las inicia-
tivas de la reforma educacional general-
mente dependen de evaluaciones en
gran escala basadas en normas - el
progreso del alumno se mide en
relacién a una serie de normas a nivel
de estado o distrito, o nacional. Por lo
tanto, lo que los alumnos saben y
pueden hacer es comparado a las
normas de conocimiento y destrezas,
en lugar de ser comparadas con el

rendimiento de otros alumnos.

Las evaluaciones usadas para la refor-
ma educacional a menudo son referidas
como evaluaciones a través de todo el

estado o distrito porque estan disefiadas

para medir el estado del sistema educa-
cional de todos los alumnos. También
se les puede referir como evaluaciones
en gran escala porque grandes grupos
de alumnos son evaluados dentro de un
periodo de tiempo relativamente corto y
bajo condiciones uniformes para que los
resultados puedan ser comparados a
través de grupos de alumnos. Usted
recordara haber tomado estos tipos de

pruebas cuando estaba en la escuela.

En el pasado, las evaluaciones en gran
escala no siempre eran consideradas
importantes para los alumnos con dis-
capacidades - se suponia que las evalu-
aciones de la educacion especial propor-
cionaban datos suficientes sobre cuan
bien rendian los alumnos en la escuela.
Sin embargo, las evaluaciones de edu-
cacion especial tipicamente no han
proporcionado informacién suficiente
sobre lo que los alumnos saben y
pueden hacer en relacién a las normas

locales y estatales.

Parents Engaged in Education Reform, un proyecto de Ia
Federation for Children with Special Needs, Boston, MR 1999
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Las pruebas de hoy dia probablemente
son diferentes a aquellas que usted
tomo6. Ademas de las pruebas tipicas
de preguntas de selecciéon multiple,
estan siendo usadas evaluaciones
alternativas. Muchas de estas for-
mas de evaluacion alternativas exigen
que los alumnos proporcionen respuestas
escritas, y a menudo se espera que las
respuestas sean de varios parrafos de largo.
Las evaluaciones también pueden incluir
evaluaciones basadas en rendimiento -
evaluaciones que pueden tomar una var-
iedad de formas, incluyendo: composi-
ciones, articulos de solucién de problemas,
experimentos de ciencia, producciéon de
trabajos de arte, y portafolios de trabajos de

alumnos y simulaciones en computadoras.

Las enmiendas de 1997 al Acta para la
Educacion de Individuos con Discapacidades
(IDEA) exige la participacion de alumnos
con discapacidades en evaluaciones a
través de todo el estado y distrito, inde-
pendientemente del formato de las evalua-
ciones. Esta adicién a la ley significa que
el sistema educacional tendra que respon-
der por los resultados de la educacién de

todos los alumnos.

”
dlllle esla

Las evaluaciones basadas en normas a
menudo forman parte de un sistema de

mayor responsabilidad - un sistema que

mantiene un individuo o grupo responsable
por el aprendizaje del alumno. La respons-
abilidad basada en resultados es diferente a
la responsabilidad basada en el cumplim-
iento de la educacion especial. Ambos
enfoques a la responsabilidad pueden ser
usados al mismo tiempo. La responsabili-
dad basada en resultados contempla la
pregunta importante, “; Esta aprendiendo
el alumno?” La responsabilidad basada en
el cumplimiento hace la pregunta, “;Esta
recibiendo el alumno los servicios escritos
en su IEP?”

La responsabilidad es un término mas abar-
cador que la evaluacién. Este puede incluir
mas que la coleccion de datos de pruebas,
revision de archivos, y otras evaluaciones
de rendimiento. Un sistema es responsable
de todos los alumnos cuando éste asegura
que todos los alumnos son importantes (o
participan) en el programa de evaluacién
del sistema educacional. Contar a todos los
alumnos no significa que todos los alumnos
tienen que tomar la misma prueba. Més
bien, significa que se responde por el apren-
dizaje y progreso de todos los alumnos, y
que éste es incluido cuando se informa

sobre el sistema educacional.

¢Han Sido Incluidos los
Alumnos con
Discapacidad en los
Sistemas de Evaluaciony
Responsahilidad?

Los estudios han demostrado que los
alumnos con discapacidad han sido

excluidos hasta un punto exorbitante de
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los programas de evaluacion en gran escala
y de sistemas de responsabilidad basados
en resultados. Como un 50% de los alum-
nos con discapacidad han sido excluidos de
varias evaluaciones a niveles nacionales,
estatales y locales. Pero las tasas de
exclusion, las cuales varian de 0% a 100%,
son so6lo calculos aproximados. La mayoria
de los estados y distritos tienen dificultad
en decir exactamente cuantos alumnos

con discapacidad participaron en sus

evaluaciones en gran escala.

Con la aprobacion de las enmiendas de 1997
de IDEA, la exclusion de alumnos con dis-
capacidad de los programs de evaluacion a
través de todo el estado y distrito ya no es
aceptable. IDEA ahora requiere que los
alumnos con discapacidad sean incluidos en
programas de evaluacién. Especificamente,
se espera que los alumnos con discapacidad
participen en evaluaciones a través de todo
el estado y distrito, usando acomodaciones
donde sea apropiado, y sus calificaciones
tienen que ser reportadas en la misma forma
que son reportadas las calificaciones de los
otros alumnos. Para asegurar que todos los
alumnos con discapacidad sean incluidos,
puede ser necesario que se usen evalua-
ciones alternativas. Evaluaciones alternati-
vas deberan ser desarrolladas para el
pequefio porcentaje de alumnos que no
pueden participar en evaluaciones regulares
a través de todo el estado y distrito. No debe
haber exclusién de alumnos con discapaci-
dad de programas de evaluacién a través de

todo el estado y distrito.

¢(Por qué preocuparse sobre la exclusion de
alumnos con discapacidad de los sistemas

de evaluacién y responsabilidad? Perder de

vista es olvidar - es probable que los indivi-
duos excluidos de las evaluaciones no sean
considerados en decisiones de politica que
afecten a todos los alumnos. Los alumnos
con discapacidad tienen que ser considera-
dos e incluidos en la evaluacion de lo que
los alumnos saben y pueden hacer. Para
comprender si la educacion esté trabajando
para los alumnos con discapacidad, la
inclusion en evaluaciones y sistemas de
responsabilidad es critica. Para asegurar
que todos los alumnos con discapacidad
sean incluidos en evaluaciones a través de
todo el estado y distrito, son necesarios
cambios principales en las politicas y practi-
cas. La implementacién apropiada de los
requisitos nuevos de IDEA exigird un

esfuerzo considerable por parte de los

o
A

padres, educadores, alumnos, dis-
enadores de pruebas, autores de
politicas, y otros. A mediados de la
década de los afios 90, el Centro
Nacional de Resultados Educacionales

(NCEO) identificé tres puntos en el pro-

ceso de evaluacion donde a menudo ocurre
la exclusiéon de alumnos. En cada una de
estas tres fases del proceso de evaluacién, se

exigen cambios considerables::

1. el desarrollo de la evaluacion,

2. la administracion de la evalu-
acion, y

3. el informar sobre los resultados
de la evaluacion.

1. Ala hora del desarrolio

Los alumnos con discapacidad a menudo
no son considerados cuando los articulos
son desarrollados, y no son incluidos cuan-
do las evaluaciones son probadas al aire

libre. Como resultado, es posible que las




evaluaciones no tengan articulos apropia-
dos para los alumnos con discapacidad.
Frecuentemente, hay articulos de
prueba insuficientes para acomodar
la diversidad y campo de destrezas

de alumnos con discapacidad.

2. Durante Ia administracion

Ocurre un segundo punto de exclusién
durante la administracion de la evalu-
acion. Este es el tipo de exclusién que

la mayoria de la gente conoce.
Expectaciones bajas, curriculos totalmente
separados, y la falta de acomodaciones
necesarias han llevado a que las escuelas
excusen a los alumnos. Para proteger a
los alumnos con discapacidad de tener
que “sufrir” por causa de una prueba en
la cual pueden fracasar, a los padres se
les ha sugerido que ellos mantengan al
alumno en casa, o los alumnos han sido
sacados de la sala de clases para mirar
una pelicula, o ir en un viaje de estudio
cuando se da la evaluacion a través de
todo el estado y distrito.

Hay muchas razones para la exclusién

que ocurre al punto de administracion.

RESUMEN INFORMATIVO DE LA EVALUACION

Entre las méas comunes estan:

= Pautas escritas que tienden a
excluir o que son indefinidas;

e Restricciones sobre
acomodaciones;

= Preocupaciones altruistas, pero
erradas, sobre los posibles efectos
negativos de las pruebas en
alumnos con discapacidad; e

= Incentivos creados por la suposi-
cion de que los alumnos con
discapacidad rendirdn mal y el
deseo de que la escuela o estado
se “vean bien” en comparacion
con otras escuelas o estados.

Ocurre un tercer punto de exclusién cuando
son preparados los informes de tales
resultados. A menudo son omitidas las
calificaciones de alumnos con discapaci-
dad. En algunos casos, las calificaciones
son omitidas debido a una preocupacién
de que el rendimiento de los alumnos con
discapacidad tendra una influencia
negativa sobre los resultados totales de la
evaluacion. Por otra parte, a veces los

estados y distritos no pueden separar las

Acomodaciones Comunes durante Pruebas

Presentacion
Braille; lectura oral; instrucciones por
medio de lenguaje de sefias; inter-

pretacién de instrucciones

Respuestas

Marcar las respuestas en un libreto; usar
una plantilla para responder; sefialar
con el dedo la respuesta; usar proce-

sador de palabras; usar un escriba

Ambiente

En una sala de estudio; con un grupo
pequefio; en casa bajo supervision
apropiada; en una clase de educacién

especial

Tiempo/Coordinacion
de Horario

Tiempo alargado; mas pausas; sesiones
extendidas a través de varios dia
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calificaciones de alumnos con discapaci-
dad de aquellas de los otros alumnos.
Cuando esto occure, es dificil responsabi-
lizar a las escuelas por el rendimiento

de los alumnos con discapacidad.l

y 4 -
E I i0

Generalmente, las acomodaciones para
evaluacién son cambios en como es
presentada la evaluacién, la coordinacion
o programacion de la evaluacion, y como
el alumno puede responder. Usan los
estados y distritos una variedad de
términos para referirse al concepto de
acomodacién. Los términos usados
frecuentemente incluyen: adaptacion,

modificacién, y alteracion.

Es importante averigtiar como estos
términos son usados en una situacion
particular. El uso de acomodaciones
durante las evaluaciones probablemente
es el aspecto més controversial en la par-
ticipacion de alumnos con discapacidad

en evaluaciones en gran escala.

Hay varios asuntos técnicos y de
implementacién relacionados al uso

de acomodaciones y su efecto sobre los
resultados numéricos de las pruebas.
Estos asuntos requieren investigacion
adicional y negociacién para ayudar a
crear un sistema totalmente inclusivo.
Sin embargo, de acuerdo a la ley, los
alumnos con discapacidad ahora tienen
que ser incluidos en evaluaciones con

las acomodaciones apropiadas.

1 Las enmiendas de 1997 de IDEA tienen requisitos
especificos acerca de informar sobre los resultados.

Un Plan de Accion para
Evaluacion: ¢Queé Tiene
que Ocurrir?

En menos de una década, ha sido un
aumento dramético en la cantidad de
atencion que se dedica en los Estados
Unidos a las evaluaciones dadas dentro y
fuera de la sala de clases. La evaluacién y
responsabilidad han sido movidos al
frente de los esfuerzos de la reforma, y
ahora IDEA exige que los alumnos con
discapacidad sean incluidos totalmente en
estos esfuerzos. La creacion de un sis-
tema que es responsable de todos los
alumnos deberia ser la meta de nuestro
sistema educacional. Si comenzamos
nuestra planificacion y desarrollo de
evaluaciones con este fin en la

mente, entonces podemos tratar
proactivamente los asuntos de
responsabilidad para el aprendizaje

de todos los alumnos.

Pasos de Accion Generales

Esté informado. Averigiie lo que su esta-
do o distrito est4 haciendo en el area de
las evaluaciones. ; Tiene su estado una
evaluacion a través de todo el estado

y distrito? ;Hay una evaluacion a través
de todo el estado y distrito? Obtenga
copias de las pautas de participacion,
acomodacion, y reportaje. Si su estado no
tiene una evaluacion a través de todo el
estado y distrito, averigtie lo que actual-
mente se estd desarrollando para responder
por el aprendizaje de alumnos. En
cualquier caso, averigiie para ver coémo

son considerados los alumnos con




N

RESUMEN INFORMATIVO DE LA EVALUACION

discapacidad en las pautas o en el desar-

rollo de la evaluacién y politicas.

La siguiente lista puede ser usada

para guiar sus esfuerzos:

[ ] Desarrollo de Tipos de
Evaluacion
Averigtie si los individuos que conocen
las discapacidades estan involucrados en
el desarrollo de articulos de prueba o
nuevas evaluaciones, y si los alumnos con
discapacidad son incluidos cuando las
evaluaciones son probadas al aire libre.
Las pruebas al aire libre ayudan a identi-
ficar problemas y la necesidad de mas
articulos variados. Los articulos de prue-
ba pueden ser eliminados, modificados, o
agregados durante esta etapa para permi-

tir la participaciéon de mas alumnos.

[ ] La Administracion de

Tipos de Evaluacién
Averigtie para determinar si los alumnos
con discapacidad estan participando en la
evaluaciéon. Cuando procedimientos para
la toma de muestras son usados para una
nueva evaluacion, la muestra debe repre-

sentar a todos los alumnos.

[ ] La Participacién Parcial
Aunque un alumno quizas no pueda
tomar todas las partes de una evaluacion,
el alumno debe estar incluido en aquellas
partes en las cuales es posible su partici-

pacion.

[ ] Evaluacion Alternativa
ara un porcentaje pequefio de los alumnos
con discapacidad, puede ser necesario

tener una evaluacion alternativa. Estas

evaluaciones son para alumnos con dis-
capacidades significativas que necesitan
una prueba totalmente diferente para
demostrar lo que saben y pueden hacer.
Verifique para ver si hay disponible o si se
estd desarrollando una evaluacién alter-
nativa ademas de la evaluacion regular.
Las enmiendas de 1997 de IDEA exigen
que los estados con programas de evalu-
acion a través de todo el estado y distrito
conduzcan evaluaciones alternativas
comenzando el primero de julio del afio
2000, para aquellos alumnos que las nece-
siten. Ya que el equipo del IEP hace
determinaciones individuales, se espera
que un porcentaje pequefio de alumnos
con discapacidad van a necesitar evalua-

ciones alternativas.

[ ] Un Sistema de Control

Es importante que los sistemas de
evaluacién controlen la adherencia a las
pautas de evaluacion. Averigiie acaso
los sistemas de evaluacién a través de
todo el estado y distrito incluyen

mecanismos para:

= Verificar que los alumnos reciban
la evaluacién apropiada (regular
o alternativa).

= Verificar que las acomodaciones
apropiadas estan siendo propor-
cionadas durante la evaluacion.

= Remover incentivos de exclusion
de la evaluacion regular.
Algunos estados han logrado esto
por medio de asignar el menor
posible resultado de nivel de
proficiencia a todos los alumnos
excluidos al determinar los
resultados a lo largo de la
escuela, distrito y estado.
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[ ] Informando sobre los
Resultados
Las enmiendas de 1997 de IDEA exigen que
los estados y distritos informen sobre las
calificaciones de los alumnos con discapaci-
dad en dos formas. Primero, resiimenes a
través de la escuela, distrito y estado tienen
que informar sobre los resultados numéri-
cos de todos los alumnos con discapacidad
junto a los resultados numéricos de todos
los demas alumnos (calificaciones “colecti-
vas”). Esto es importante porque si las
calificaciones de los alumnos con discapaci-
dad sélo son reportadas separadamente, es
probable que el rendimiento de los alumnos
con discapacidad sea considerado como
menos importante al evaluar el rendimiento

escolar.

Ademas, los resimenes a través de las
escuelas, distrito y estado tienen que también
informar sobre el rendimiento de nifios con
discapacidad separadamente de las califica-
ciones de alumnos sin discapacidad (califica-
ciones “no colectivas”) para permitir el anali-
sis del rendimiento de alumnos y la identifi-
cacion de tendencias especificas. El nimero
de alumnos con discapacidad que toman
evaluaciones regulares a través de todo el
estado y distrito tiene que ser reportado, al
igual que el nimero de alumnos que toman
evaluaciones alternativas. Si un alumno es
excluido de pruebas regulares por cualquier
razon, averigiie cudl es el procedimiento
para incluir los resultados de las pruebas
alternativas en los reportajes sobre pruebas.
Por ejemplo, el estado de Kentucky asigna
las calificaciones de todos los alumnos a las
escuelas de la vecindad, independientemente

de la escuela a la cual asisten.

Pasos de Accion Individuales
del IEP

Con las enmiendas de 1997 de IDEA,

los IEP ahora tienen que tratar la partici-
pacién del alumno en evaluaciones a
través de todo el estado y distrito.
Durante el proceso del IEP, se necesita

poner atencién a:

(a) as metas de la instruccion, las
cuales tienen que estar enlazada
con el curriculo de educacion
general,

(b) os tipos de acomodaciones para
instruccion usadas en la sala de
clases, y

(c) las acomodaciones necesarias
para permitir la participacién en
evaluaciones.?

Los siguientes asuntos y preguntas

e,

deben ser tratados durante el

proceso del desarrollo del IEP:

= |dentificar las metas de la
instruccion del alumno. Con las
enmiendas de 1997 de IDEA, el
IEP tienen que tratar la partici-
pacion del alumno en el
curriculo general.

= ;Queé tipo de apoyos, servicios y
acomodaciones para instruccion
estan indicados en el IEP? ;Son
apropiadas estas acomodaciones
dadas las potencialidades, debili-
dades y metas educacionales del
alumno?

2 Vea 614 (d)(1)(A)(v) declara que: “Una declaracién de
cualquiera de las modificaciones individuales en la
administracién de la evaluacion del estado (o a través
del distrito) del logro del alumno que se necesitan para
que el nifio participe en la evaluacién tiene que estar
incluida en el IEP.”
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= /Qué tipo de acomodaciones, si de la evaluacion pueden requerir
hay algunas, son necesarias para algunas modificaciones que no
gue el alumno participe en evalu- son usadas tipicamente en la sala
aciones a través de todo el estado de clases. Se debe tomar pasos
y distrito? ;Son iguales las aco- apropiados para introducir las
modaciones usadas durante la acomodaciones nuevas al alum-
instruccion en la sala de clases a no antes de tomar el examen.

aquellas proporcionadas durante
las pruebas? Si no, ;por qué nd?
Las acomodaciones usualmente
no deben ser introducidas por
primera vez durante una evalu-
acion. Estas deben formar parte
de la instruccion actual del alum-

= Si el alumno esta siendo consid-
erado para una evaluacion
alternativa, considere si mayores
acomodaciones o adaptaciones
aumentarian la probabilidad de
su participacion en evaluaciones

no. Sin embargo, las condiciones regulares.
Algunas Palabras Finales
Mayormente, se espera que los estados para mejorar los programas educa-
implementen sistemas de educacion que cionales. Es imperativo, por eso, que los
enfaticen normas mas altas y responsabili- ~ alumnos con discapacidad participen en
dad para todos los alumnos. Las evalua- estos sistemas de evaluacién y respons-
ciones estatales estan siendo revisadas en abilidad. Su participacién ayudara a
respuesta a cambios en la ley, desafios asegurar que las escuelas Americanas
publicos, e iniciativas nacionales. Los se dediquen a las necesidades de
resultados de evaluacién ayudan a los aprendizaje de la diversa poblacion
autores de politicas a tomar decisiones estudiantil.

Para mas informacion, por favor comuniquese con:
National Center on Parents Engaged in
Educational Outcomes Education Reform (PEER)
University of Minnesota Padres Dedicados a la
350 Elliott Hall 0 Reforma Educacional
75 East River Road 1135 Tremont Street, Suite 420
Minneapolis, MN 55455 Boston, MA 02120
612-624-8561 617-236-7210 (Voice/TTY)
Fax 612-624-0878 Fax 617-572-2094
www.coled.umn.edu/nceo www.fcsn.org/ peer
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Alternate Assessments for Students with
Disabilities. NCEO Policy Directions Number 5
by M. Thurlow, K. Olsen, ]. Elliott, J. Ysseldyke,
R. Erickson, & E. Ahearn (1996) at the National
Center on Educational Outcomes, University of
Minnesota.

Assessment Guidelines that Maximize the
Participation of Students with Disabilities in
Large-Scale Assessments: Characteristics and
Considerations. A report by J. Elliott, M.
Thurlow, and J. Ysseldyke (1996, Synthesis
Report 25) at the National Center on Educational
Outcomes, University of Minnesota.

Increasing the Participation of Students with
Disabilities in State and District Assessments.
NCEO Policy Directions Number 6 by M.
Thurlow, J. Ysseldyke, R. Erickson, and

J. Elliott (1997) at the National Center on
Educational Outcomes, University of Minnesota.

Making Decisions About the Inclusion of
Students with Disabilities in Large-Scale
Assessments. A report by J. Ysseldyke, M.
Thurlow, K. McGrew, and M. Vanderwood (1994,
Synthesis Report 13) at the National Center on
Educational Outcomes, University of Minnesota.

Outcomes Assessment for Students with
Disabilities: Will it be Accountability or
Continued Failure? An article by M. McLaughlin
and S. Hopfengardner-Warren appearing in
Preventing School Failure (1992, vol 36, issue

4, pp. 29-33).

Providing Accommodations for Students with
Disabilities in State and District Assessments.
An NCEO Policy Directions Number 7

by J. Elliott, J. Ysseldyke, M. Thurlow, and

R. Erickson (1997) at the National Center on
Educational Outcomes, University of Minnesota.

Recommendations for Making Decisions About
the Participation of Students with Disabilities
in Statewide Assessment Programs. A report by
J. Ysseldyke, M. Thurlow, K. McGrew, and J.
Shriner (1994, Synthesis Report 15) at the
National Center on Educational Outcomes,
University of Minnesota.

Reporting the Results of Students with
Disabilities in State and District Assessments.
NCEO Policy Directions Number 8 by

R. Erickson, J. Ysseldyke, M. Thurlow, and

J. Elliott at the National Center on Educational
Outcomes, University of Minnesota.

Testing Accommodations for Students with
Disabilities. A report by W. King,

J. Baker, and J. Jarrow (no date) at the
Association on Higher Education and Disability,
University of Ohio.

Testing Students with Disabilities: Practical
Strategies for Complying with District and State
Requirements. A book by M. Thurlow, J. Elliott,
and J. Ysseldyke (1998), published by Corwin
Press, Inc. (Thousand Oaks, CA).
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